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ProgeAo	
  pedagogico	
  
e	
  famiglie	
  

•  Nido	
  e	
  scuola	
  come	
  
isCtuzioni	
  di	
  comunità	
  	
  

•  Costruzione	
  di	
  una	
  relazione	
  
di	
  corresponsabilità	
  
educaCva	
  

•  Sostegno	
  della	
  genitorialità	
  

Antonio	
  Gariboldi	
  –	
  Università	
  di	
  Modena	
  e	
  Reggio	
  Emilia	
  



Il	
  nido	
  e	
  la	
  scuola	
  dell’infanzia	
  si	
  idenCficano	
  in	
  un	
  
progeAo	
  pedagogico	
  0-­‐6	
  

che	
  assicura	
  una	
  conCnuità	
  pedagogica	
  e	
  curricolare	
  	
  
grazie	
  ad	
  un	
  unitario	
  indirizzo	
  organizzaCvo	
  e	
  

culturale	
  

per	
  promuovere	
  diriN	
  e	
  potenzialità	
  dei	
  bambini	
  

Antonio	
  Gariboldi	
  –	
  Università	
  di	
  Modena	
  e	
  Reggio	
  Emilia	
  



Peculiarità	
  dell’età	
  infanCle	
  

Inscindibilità	
  tra	
  cura	
  e	
  educazione	
  

CaraAere	
  olisCco	
  dell’esperienza	
  
educaCva	
  

Centralità	
  del	
  bambino	
  

Adulto	
  come	
  regista	
  e	
  facilitatore	
  

Dimensione	
  sociale	
  dell’esperienza	
  	
  

Bondioli	
  (2018)	
  



Antonio	
  Gariboldi	
  –	
  Università	
  di	
  Modena	
  e	
  Reggio	
  Emilia	
  

l’apprendimento	
   non	
   è	
   un	
   aAo	
   cogniCvo	
  
individuale	
   […]	
  ma	
   un’aNvità	
   colleNva	
   e	
  
comunicaCva,	
   nella	
   quale	
   i	
   bambini	
  
costruiscono	
   la	
   conoscenza,	
   danno	
  
significato	
  al	
  mondo,	
  insieme	
  con	
  gli	
  adulC	
  
e,	
   altreAanto	
   importante,	
   con	
   gli	
   altri	
  
bambini.	
  

Il	
   bambino	
   ha	
   idee	
   e	
   teorie	
   che	
   non	
   solo	
  
vale	
   la	
   pena	
   di	
   ascoltare,	
   ma	
   meritano	
  
anche	
   un’aAenta	
   analisi	
   e,	
   quando	
  
opportuno,	
  discussione	
  e	
  confronto	
  

Dahlberg,	
  Moss,	
  Pence,	
  2003	
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I	
  bambini	
  “agiscono	
  come	
  piccoli	
  scienziaC,	
  

creando	
  ‘teorie	
   in	
  azione’,	
  che	
  meAono	
  

alla	
   prova,	
   estendono	
   e	
   modificano	
  

secondo	
   la	
   loro	
   volontà.	
   I	
   bambini	
   non	
  

sono	
   solo	
   dei	
   risolutori	
   di	
   problemi,	
   ma	
  

anche	
   creatori	
   di	
   problemi;	
   essi	
   non	
   si	
  

limitano	
   a	
   tentare	
   di	
   risolvere	
   i	
   problemi	
  

che	
   si	
   presentano	
   loro,	
  ma	
   cercano	
  anche	
  

nuove	
  sfide”	
  

DeLoache,	
  Brown,	
  2005	
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il	
  ruolo	
  dell’educatore	
  […]	
  si	
  gioca	
  sopraAuAo	
  
nella	
  capacità	
  di	
  gesCre	
  una	
  progeAazione	
  di	
  
Cpo	
   coevoluCvo	
   cioè	
   conCnuamente	
  
negoziata	
   con	
   i	
   bambini,	
   e	
   nella	
   capacità	
   di	
  
allesCre	
   situazioni	
   di	
   educazione	
   indireAa,	
  
ovvero	
   che	
   privilegiano	
   il	
   gioco,	
   le	
   aNvità	
  
spontanee,	
  l’uso	
  consapevole	
  degli	
  spazi.	
  

Franceschini,	
  Piaggesi,	
  2000	
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Il	
   contesto	
   è	
   inteso	
   come	
   elemento	
   in	
  
permanente	
   relazione	
   con	
   le	
   esperienze,	
   sia	
  
nel	
   senso	
   che	
   ne	
   genera	
   il	
   campo	
   delle	
  
possibilità	
   all’interno	
   dei	
   propri	
   vincoli	
  
organizzaCvi,	
  sia	
  nel	
  senso	
  che	
  ne	
  raccoglie	
  le	
  
tracce,	
   modificandosi	
   e	
   storicizzandosi	
   nel	
  
corso	
  del	
  loro	
  svolgimento	
  

Catarsi,	
  FortunaC,	
  2004	
  



	
  La	
  cura	
  implica	
  sia	
  l’esercizio	
  
dell’empaCa,	
  l’uso	
  consapevole	
  
e	
  intenzionale,	
  proge>uale,	
  
della	
  propria	
  affe@vità,	
  sia	
  
l’esercizio	
  e	
  la	
  colCvazione	
  di	
  
una	
  “conoscenza	
  esperienziale”	
  

	
  La	
  cura	
  sembra	
  necessitare	
  di	
  
elaborazione	
  costante,	
  
dell’esercizio	
  di	
  un	
  pensiero	
  
criCco,	
  di	
  una	
  presenza	
  riflessiva	
  
e	
  valutaCva,	
  oltre	
  che	
  aAenta	
  e	
  
disponibile	
  

Palmieri,	
  2007	
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ConCnuità	
  di	
  
esperienza	
  

	
   -­‐	
   "ogni	
   esperienza	
   fa>a	
   e	
   subita	
  
modifica	
   chi	
   agisce	
   e	
   subisce,	
   e	
  al	
  
tempo	
  stesso	
  questa	
  modificazione	
  
influenza,	
   lo	
   vogliamo	
   o	
   no,	
   la	
  
qualità	
  delle	
  esperienze	
  seguenH”.	
  

	
   -­‐	
   "Il	
   principio	
   di	
   conHnuità	
  
dell'esperienza	
   significa	
   che	
   ogni	
  
esperienza	
   riceve	
   qualcosa	
   da	
  
quelle	
   che	
   l'hanno	
   preceduta	
   e	
  
modifica	
   in	
   qualche	
   modo	
   la	
  
qualità	
  di	
  quelle	
  che	
  seguiranno”	
  

Dewey,	
  1938	
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ContesC	
   di	
   cura	
   e	
   apprendimento	
   progeAaC	
   in	
  
relazione	
   a	
   tre	
   assi	
   educaCvi	
   intrecciaC	
   e	
  
interconnessi:	
  

Esplorazione	
  e	
  scoperta	
  

Corporeità	
  e	
  sensorialità	
  

Espressività	
  simbolica	
  



«Materiali	
  non	
  struAuraC,	
  cioè	
  materiali	
  non	
  orientaC	
  a	
  un	
  uClizzo	
  
univoco	
  e	
  predefinito,	
  ma	
  che	
  suggeriscono	
  combinazioni	
  aperte	
  e	
  
che	
  prevedono	
  una	
  possibilità	
  di	
  azioni	
  flessibili	
  e	
  
composite»	
  (Guerra,	
  2017)	
  



“il	
   gioco	
   del	
   prendere	
   e	
   del	
  

lasciare,	
   del	
   dare	
   e	
   del	
  

ricevere	
  (ovvero	
  il	
  primo	
  agito	
  

sulle	
   cose),	
   consente	
   al	
  

bambino	
   la	
   conoscenza	
   fisica	
  

degli	
   oggeN	
   per	
   divenire	
   poi	
  

pensiero	
   sugli	
   oggeN	
   in	
  

riferimento	
   alla	
   relazione	
  

causa-­‐effeAo”	
  	
  
Caggio,	
  2000	
  



Le	
   ricerche	
   sull’infanzia	
   hanno	
  

messo	
   in	
   luce	
   il	
   caraAere	
  

autogenerato	
   e	
   autodireAo	
  

dell’apprendimento	
   e	
   le	
   abilità	
  

di	
   pianificazione	
   strategica	
  

presenC	
  già	
  in	
  bambini	
  in	
  età	
  da	
  

nido.	
  



•  Il	
   pensiero	
   della	
   possibilità	
   (Crak,	
   2012)	
   investe	
   il	
  
mondo	
   degli	
   oggeN	
   e	
   delle	
   rappresentazioni	
  

suggerendo	
  la	
  transizione	
  da	
  «che	
  cosa	
  è»	
  a	
  «che	
  cosa	
  

potrebbe	
   essere»,	
   ed	
   è	
   anche	
   quello	
   che	
   induce	
   i	
  

bambini	
  a	
  fare	
  la	
  transizione	
  dal	
  piano	
  del	
  	
  «che	
  cosa	
  è	
  

questo?»	
  a	
  quello	
  del	
   	
  «che	
  cosa	
  posso/possiamo	
  fare	
  

con	
   questo?»,	
   e	
   anche	
   ad	
   immaginare	
   le	
   cose	
   «come	
  

se…»	
  fossero	
  	
  diverse	
  o	
  in	
  una	
  diversa	
  condizione.	
  	
  

Cardarello,	
  2016	
  



•  	
   “E’	
  un…	
  sembra	
  una	
   locomoCva…	
  si	
  può	
  anche	
  
fare	
  i	
  treni…	
  è	
  pesante…	
  è	
  blu…	
  si	
  usa	
  per	
  fare	
  le	
  
costruzioni	
   e	
   va	
  messo	
   così…	
   ha	
   la	
   forma	
   di	
   un	
  
cerchio	
   e	
   sopra	
   al	
   cerchio	
   c’è	
   un	
   reAangolo…	
  
assomiglia	
   a	
   una	
   barca…	
   io	
   l’ho	
   usato	
   per	
   fare	
  
una	
  camera	
  per	
  dormire!”	
  

•  “E’	
   di	
   gomma,	
   ha	
   la	
   forma	
   nera…	
   sembra	
   una	
  
forma	
   che	
   c’ha	
   delle	
   righe…	
   può	
   servire	
   a	
  
costruire	
  una	
  torre	
  alta…	
  sembra	
  un	
  quadrato,	
  è	
  
come	
   un	
   camino,	
   ha	
   un	
   buco	
   che	
   può	
   uscire	
   il	
  
fumo,	
  lo	
  meNamo	
  sul	
  teAo	
  della	
  casa	
  e	
  poi	
  uscirà	
  
il	
  fumo…	
  è	
  faAo	
  di	
  gomma,	
  la	
  gomma	
  è	
  una	
  cosa	
  
che	
   è	
   morbida,	
   serve	
   per	
   fare	
   i	
   pupazzi	
   di	
  
peluche,	
  non	
  so	
  dove	
  si	
  trova	
  la	
  gomma…sembra	
  
una	
  finestra”	
  	
  

(Indagine	
   conosciCva	
   relaCva	
   ai	
  materiali	
   informali,	
  
assemblea	
   del	
   maNno,	
   bambini	
   e	
   bambine	
   di	
   3-­‐4	
  
anni)	
  

Braglia,	
  2012	
  





Braglia,	
  2012	
  



“Devo	
  costruire	
  un	
  bambino	
  e	
  allora	
  sto	
  pensando	
  come	
  faccio,	
  
perché	
  ci	
  mancano	
  le	
  mani	
  e	
  i	
  piedi	
  e	
  le	
  braccia…	
  

lo	
  so	
  che	
  queste	
  dita	
  sono	
  più	
  grandi	
  e	
  queste	
  sono	
  più	
  piccole,	
  
però…	
  c’ha	
  anche	
  il	
  rastrello	
  in	
  mano!	
  

Poi	
  stavo	
  pensando	
  se	
  farci	
  uno	
  spazio	
  per	
  una	
  corneAa,	
  ma	
  poi	
  ho	
  deciso	
  di	
  no”	
  
(Sara,	
  4	
  anni).	
  	
  

(Braglia,	
  2012)	
  









Gli	
  aAeggiamenC	
  nei	
  confronC	
  del	
  mondo	
  sono	
  

derivaC	
  da	
  quelli	
  concernenC	
  il	
  proprio	
  corpo;	
  

e	
  ciò	
  che	
  noi	
  pensiamo	
  del	
  nostro	
  corpo	
  è	
  un	
  

riflesso	
   dell’aAeggiamento	
   che	
   altri	
   hanno	
  

avuto	
   nei	
   confronC	
   di	
   esso	
   nella	
   nostra	
  

infanzia.	
  
BeAelheim,	
  1974	
  



	
   I	
   servizi	
   per	
   l’infanzia	
  

devono	
   esplicitare	
   e	
  

dichiarare	
   con	
   maggiore	
  

incisività	
   il	
   valore	
   del	
  

corpo,	
   del	
   contaAo	
  

corporeo	
  e	
  dell’esperienza	
  

direAa,	
  come	
  fondamento	
  

del	
   loro	
  pensare	
   teorico	
  e	
  

del	
  loro	
  agire	
  praCco	
  

Tanzi,	
  2008	
  



 ogni bambino impegnato 
nel gioco si comporta 
come un poeta: in quanto 
si costruisce un suo 
proprio mondo, o, 
meglio, dà a suo piacere 
un nuovo assetto alle 
cose del suo mondo 

Freud, 1909 



	
   La	
   competenza	
   simbolica	
   si	
   manifesta	
   in	
   maniera	
  

variegata	
   nel	
   gioco	
   simbolico,	
   nei	
   racconC	
   e	
   nelle	
  

filastrocche	
   inventate,	
   nel	
   disegno	
   e	
   nella	
  

manipolazione,	
  nella	
  danza	
  e	
  nella	
  musica.	
  In	
  ciascuno	
  

di	
  quesC	
  campi	
  il	
  bambino,	
  se	
  provvisto	
  di	
  strumenC	
  e	
  

contesC	
   appropriaC,	
   tende	
   ad	
   esercitarsi,	
   sorreAo	
   dal	
  

piacere	
  che	
  la	
  manipolazione	
  simbolica”	
  del	
  mondo	
  gli	
  

procura	
  
Bondioli,	
  1996	
  



ProgeAo	
  pedagogico	
  e	
  complessità	
  educaCva	
  

–  “il	
  progeAo	
  scriAo	
  è	
  orientaCvo,	
  non	
  riesce	
  cioè	
  a	
  comprendere	
  

e	
   governare	
   tuAa	
   la	
   complessità	
   della	
   vita	
   di	
   un	
   servizio,	
   ma	
  

perché	
  abbia	
  un	
  senso	
  e	
  un	
  valore,	
  deve	
  essere	
  un	
  riferimento	
  e	
  

una	
   guida	
   interiorizzaC	
   dagli	
   operatori,	
   a	
   cui	
   si	
   torna	
  

ciclicamente	
   per	
   “registrare”	
   le	
   praCche	
   educaCve	
   del	
   gruppo,	
  

per	
   risintonizzarle	
   sugli	
   obieNvi	
   che	
   ci	
   si	
   è	
   concordemente	
  

prefissaC,	
  ma	
   anche	
   per	
   aggiornarlo,	
  modificarlo,	
   trasformarlo	
  

sui	
   suggerimenC	
   che	
   la	
   gesCone	
   della	
   vita	
   quoCdiana	
   del	
  

servizio	
  resCtuisce	
  ai	
  suoi	
  operatori”	
  (Negri,	
  Zecca,	
  p.	
  82)	
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La	
   riflessione	
   è	
   “l’impresa	
   di	
   recuperare	
  

esplicitamente	
   tuAo	
   ciò	
   che	
   siamo	
   e	
   facciamo	
  

implicitamente”	
  

	
   	
   	
   	
   	
   	
  Merleau-­‐Ponty,	
  1964	
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